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Resumen

El analisis que se presenta determina que la presencia del periodismo
medioambiental como tematica especializada de la actividad periodistica se ve
marginada en la oferta académica de los grados de Periodismo en las universidades
espafolas. Este caracter secundario limita no solo la difusién y, en consecuencia, la
funcién informativa, sino también la funcién educativa inherente a la actividad
periodistica. Esta investigacion no solo tiene como objetivo determinar y cuantificar
el interés por los temas medioambientales en la oferta de la titulacién de Periodismo
sino también conocer cual es la perspectiva académica y metodoldgica de los
docentes que se encargan de esta tematica. Se presenta una doble metodologia. Por
un lado, se ha llevado a cabo un analisis de las guias docentes que las universidades
tienen disponibles en sus respectivas webs; y, en segundo lugar, se han realizado diez
entrevistas semiestructuradas a docentes que desarrollan su labor en este ambito
especializado de conocimiento. Los resultados muestran una insuficiente formacion
especializada y una falta de normalizacion no solo en lo que a orientacion
epistemoldgica se refiere sino también en relacién con los objetivos. Esta realidad
supondra un handicap en el desarrollo profesional de los futuros periodistas.
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Abstract

The analysis presented here reveals that environmental journalism as a specialized
field within journalistic activity is marginalized in the academic offerings of
Journalism degree programs at Spanish universities. This secondary status limits not
only the dissemination of environmental information, and thus its informative function,
but also the educational role inherent to journalistic practice. This research aims not
only to identify and quantify the presence of environmental topics in Journalism
curricula, but also to understand the academic and methodological perspective of the
faculty responsible for teaching this subject area. A dual methodology is employed.
On the one hand, an analysis was conducted of course syllabi available on the official
websites of Spanish universities. On the other hand, ten semi-structured interviews
were carried out with faculty members working in this specialized area of knowledge.
The results reveal insufficient specialized training and a lack of standardization, not
only in epistemological orientation but also in relation to learning objectives. This
situation represents a significant handicap for the professional development of future
journalists.
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1. Introduccién

La creciente complejidad social y el consecuente aumento en la demanda de exhaus-
tividad informativa ha impulsado un ecosistema mediatico diverso, caracterizado por
una mayor especializacion. La dimension de los avatares ambientales, han posicio-
nado a esta tematica como uno de los ejes centrales del desarrollo social y profesio-
nal del siglo XXI. Este escenario, en el que la sobrecarga informativa es un factor clave
(Franco-Rodriguez; Gértrudix-Barrio, 2015), es obligatorio buscar esa especializacion
tematica para conseguir valor y profundidad informativa (Marta-Lazo; Segura-Anaya;
Martinez-Olivan, 2017; Lopez-Meri; Casero-Ripollés, 2017).

Los aspectos relacionados con el periodismo ambiental conllevan una inherente com-
plejidad dada la confluencia de diferentes intereses. Como explican Mercado-Saez,
Sanchez-Castillo y Herranz-de-la-Casa (2014: 213) informar sobre medioambiente
“se ha convertido en los ultimos afios en un area de especializacion periodistica con-
solidada al mismo tiempo que la actualidad demuestra que los asuntos ambientales
son asuntos politicos, econdmicos y sociales”. Esto ha provocado que este ambito de
especializacidon no haya alcanzado el nivel de afianzamiento e institucionalizacién de
otras areas, reflejando una prioridad menor en las rutinas informativas. Se puede afir-
mar que,

“las cuestiones ambientales se observan entre las menos relevantes y priorita-

rias, de ahi que cuando se incluyen en la agenda es “porque la coyuntura asi lo

requiere”” (Mercado-Saez; Sanchez-Castillo; Herranz-de-la-Casa, 2014:7).

En este contexto, la educacion universitaria juega un papel determinante, pues ha de
encargarse de formar a los futuros profesionales para que estén capacitados a la hora
de abordar la complejidad de esta realidad (Sierra; Bustamante; Morales, 2016).

En el dmbito espafiol, la formacién académica ENn el ambito espafiol, la for-
de los futuros periodistas se caracteriza porun  macion académica de los fu-
ingente vacio en la ingercién Qe estglmateria en  turos periodistas se caracte-
asignaturas obligatorias o suinclusién colateral | . ,
como una materia optativa. Actualmente, en las riza por un ingente vacio en
guias docentes existentes en los diferentes |a insercion de esta materia
centros universitarios se evidencia esta defi- en asignaturas obligatorias o

ciente omision estructural. su inclusién colateral como

Asilo subraya Fernandez-Reyes (2022), al men- una materia optativa

cionar que el periodismo ambiental no ha con-
seguido consolidar su posicién dentro del grado de Periodismo. Explica que la espe-
cializacién en esta tematica se vincula a masteres y programas de doctorado; e incide
en la necesidad de una mayor investigacion, especialmente de tesis doctorales y
alude a que existe una carencia de profesorado universitario especializado en esta
materia. Existe un consenso sobre la necesidad de que la formacion universitaria
adopte una vision interdisciplinaria. Como expone Gonzalez-Vallejo (2023:1)
“en realidad, se trata de una esfera de conocimiento multifacética, sumamente
interdisciplinaria y flexible, capaz de vincular distintos fenomenos”.



El relato de los docentes junto con el analisis de los documentos académicos no solo
permite definir la forma en que se perciben los problemas, los desafios, asi como las
estrategias a poner en marcha, sino que ademas posibilita valorar el nivel de desarro-
llo que tiene el periodismo medioambiental dentro de los curriculums académicos.

Asi, el proposito general del presente trabajo es conocer qué importancia se concede
a los temas medioambientales en los grados de Periodismo que ofertan las universi-
dades espaiiolas y cual es la situacion a la que se enfrentan los docentes en dicho
contexto académico. Con ello se pretende, en primer lugar, determinar si existe o no
interés por estos temas; para tal fin, se cuantifica la presencia de asignaturas vincu-
ladas a este ambito de conocimiento y se revisa cdmo se han integrado en la planifi-
cacion docente. Y, en segundo lugar, reflexionar sobre el rol que desempefian los do-
centes que imparten dichos contenidos, tanto desde una perspectiva académica
como metodoldégica. Con ello, se conocera cuales son sus perspectivas sobre las en-
sefianzas actuales, asi como qué criterios académicos cambiarian.

2. Metodologia

Para llevar a cabo tales objetivos se ha optado por un enfoque mixto. El método cuan-
titativo determina los datos que sustentaran el analisis descriptico de las guias do-
centes; dicho enfoque esta concebido como “el andlisis de los datos recogidos du-
rante el trabajo de campo de su investigacién” (Ibahez-Lépez; Ponce-Gea; Pedreiio-
Plana; Sanchez-Martin, 2023, p. 118). Este tipo de metodologia se basa en la recolec-
cién y observacion; esto ayuda a encontrar conexiones entre los datos, ver patrones 'y
dar conclusiones sobre comportamientos. A través de este método es posible exami-
nar muchos datos de manera sistematica y reiterada, lo cual ayuda a conseguir una
mayor claridad y seguridad de los hallazgos obtenidos.

La finalidad es identificar tendencias, correlaciones o diferencias significativas entre
las variables estudiadas. En definitiva, este analisis aporta una visién estructurada,
clara y objetiva, permitiendo alcanzar los objetivos explicitos de manera rigurosa y
fundamentada. La lectura critica del contenido de las guias docentes permitira cono-
cer cudl es la funcidn que desarrolla la formacién universitaria en esta area tematica.

En definitiva, esta investigacion exploratoria y cuantitativa se sustenta en un analisis
de contenido basado en los planes de estudio existentes durante el curso 2024-2025
de los grados de Periodismo y, en concreto, en las guias docentes de las asignaturas,
extraidas de las correspondientes paginas webs oficiales de cada centro universita-
rio.

¢Como se acota la muestra? Actualmente, son cuarenta y una las universidades en
las que se imparten el grado de Periodismo, de las cuales veinte son publicas y las
veintiuna restantes son privadas. De ellas, solamente dieciséis incluyen en sus planes
docentes la tematica medioambiental, lo que representa un 39% de dicha muestra. De
ellas, diez corresponden a centros publicos y las seis restantes a facultades privadas.
La tabla 1 refleja las universidades objeto de estudio tras la revisidn de sus respecti-
vos planes y guias docentes.



Tabla 1. Universidades espainolas con materias medioambientales en el grado de

Periodismo
Califica-
Universidad Facultad cion juri-
dica
Universidad Complutense de . . .
Madrid (UCM) Facultad de Ciencias de la Informacidn Publico
Universidad de Castilla-La Man- L .
cha (UCLAM) Facultad de Comunicacion Publico
Universidad de Malaga (UMA) Facultad de Ciencias de la Comunicacion Publico
Universidad de Murcia (UM) Facultad de Comunicacién y Documentacion Publico
Universidad de Santiago de Facultad de Ciencias de la Comunicacion Publico
Compostela (USC)
Universidad de Sevilla (US) Facultad de Comunicacion Publico
EJJ\IX:)rS’dad de Valladolid Facultad de Filosofia y Letras Publico
Universidad de Vic-Universidad C :
Central de Catalunya (UVIC) Facultad de Empresa y Comunicacion Privado
Universidad Europea de Madrid | Facultad de Ciencias Econdmicas, Empresariales :
oy Privado
(UE) y de la Comunicacién
Universidad Europea Miguel de . ; .
Cervantes (UEMC) Facultad de Ciencias Sociales Privado
Universidad Fernando Pessoa- . , .
Canarias (UFP-C) Facultad de Ciencias Humanas y Sociales (FCHS) Privado
Z;Kf)mdad Rovira i Virgil Facultad de Letras Publico
Universidad San Jorge (USJ) Facultad de Comunicacién y Ciencias Sociales Privado
Universidad Loyola Andalucia’ ﬁ:)cultad de Comunicacidn y Artes (Sede de Sevi- Privado
Universidad Carlos Il de Ma- Facultad de Humanidades, Comunicacion y Docu- Publico
drid (UC3M) mentacion
Universidad Miguel Hernandez L ; . i
de Elche (UMH) Facultad de Ciencias Sociales y Juridicas Publico

Determinado cudl era el objeto de estudio, se elabord una ficha de analisis estructu-
rada en dos grandes bloques (tabla 2).

Tabla 2. Estructura y planificacion del analisis de las guias docentes

Ficha de analisis

Curso

Caracter

Caracteristicas generales

Créditos

Periodicidad

General (Periodismo especializado)

Andlisis segun identifica-

Especifica (Periodismo medioambiental) | Objetivos

cion nominal

Subordinada (Periodismo cientifico)

Temario

Metodologia
Competencias

1 Este centro universitario carecia de la informacién necesaria para el andlisis en su web. A pesar de
hablar con el responsable de la titulacién en dicho centro, finalmente no se pudo tener acceso a la
documentacién requerida. Por este motivo, la asignatura Periodismo Social y ODS no aparece en el
analisis posterior.



Tras la realizaciéon del enfoque cuantitativo se llevé a cabo el analisis cualitativo.
Como sefialan Soler-Pujals y Enrique-Jiménez (2012, 881) “las variables en investi-
gacién cualitativa surgen del analisis del material recopilado”. A esta idea, Naupas et
al. (2018, 378) afiade que este se “se basa en un proceso interactivo en el que inter-
vienen el investigador y los participantes”. En este entorno, la informacion puede pro-
ceder por diferentes vias siendo, una de ellas, la entrevista. Se ha optado por la reali-
zacion de entrevistas semiestructuradas, donde los entrevistados se enfrentan a una
serie de preguntas fijas, pero la respuesta es libre. Es decir, las respuestas no estan
delimitadas. La riqueza de este formato reside en la posibilidad de interactuar con los
docentes y poder adaptar los interrogantes a las necesidades derivadas de la conver-
sacién (Lopezosa, 2020, 89). Se han realizado un total de 10 entrevistas (tabla 3), nu-
mero suficiente y recomendado por Beattie et al. (2019, cit. en Guest; Bunce; Johnson,
2006: 59), al tratarse de un estudio cualitativo y al alcanzar la saturacion en el conjunto
de entrevistas realizadas; por su parte, Elgueta-Ruiz (2025:2) indica que lo ideal es
contar entre 8 y 12 entrevistas. En conjunto, se ofrece una vision integral de sus expe-
riencias y conocimientos.

Tabla 3. Identificacion de los docentes, asignaturas y universidad

: Universi-
Docente Asignatura dad
David Vicente-Torrico Periodismo cultural y cientifico UVA
Alicia-de-Lara-Gonzalez | , .. icmo cientifico y medioambiental UMH
Jesus Mula-Grau
Almudena Revilla-Guijarro | Comunicacién de la ciencia UE
Jacinto Gomez-Lopez Influencia sociocultural y medioambiental de las
- - - ucm
Maria Rosario-Onieva TIC
Joan-Pedro Carafiana Perlodlsm9 espgcm;llz.ado en ciencia y cultura UcM
Informacion periodistica especializada
Jordi Prades-Tena Periodismo especializado | URV
Maria José-Ufarte Taller de periodismo especializado | UCLAM
Sara Pérez-Seijo Areas de especializacién periodistica usc

Tabla 4. Interrogantes planteados en la entrevista

items analizados

¢Qué criterios se siguen para decidir la inclusién de contenidos medioambientales en la
asignatura que usted imparte?

¢Considera que el enfoque actual de su asignatura permite al alumnado desarrollar una
conciencia critica y profesional sobre los retos medioambientales? ; Qué motivos condi-
cionan este aspecto?

¢Qué tipo de metodologias docentes considera mas eficaces para abordar temas comple-
jos que pueden generar controversia en las politicas y tratamiento informativo en el aula?
¢Ha recibido propuestas o sugerencias por parte del alumnado para ampliar o profundizar
en contenidos relacionados con el medioambiente? ;Como las ha gestionado?

¢Qué cambios considera necesarios a nivel institucional o curricular para que el perio-
dismo medioambiental tenga un papel mas relevante en los grados de Periodismo?




Establecidos los perfiles docentes se elaboré un cuestionario (tabla 4) integrado por
cinco interrogantes encaminados, en primer lugar, a comprender como se disefa, de-
cide y pone en marcha la inclusion, en mayor o menor medida, de los contenidos me-
dioambientales. Y, en segundo término, a conocer qué practicas docentes y recomen-
daciones concretas son adecuadas para fortalecer la formacién académica en este
ambito de conocimiento periodistico.

3. Analisis y resultados

3.1. Analisis de guias docentes

No son muchos los grados de Periodismo en los que se imparten contenidos relacio-
nados con la informacion medioambiental. Dicha tematica se concentra en dieciocho
asignaturas repartidas entre quince universidades, teniendo en cuenta que la Univer-
sidad Complutense de Madrid dispone de cuatro asignaturas para la formacién me-
dioambiental (tabla 5).

Tabla 5. Asignaturas que integran el corpus del estudio

Asignatura Universidad

Informacion periodistica especializada (UCM)
Taller de periodismo especializado | (UCLM)
Periodismo Especiali- | Areas de especializacion periodistica (USC)
zado. Periodismo especializado | (URV)

(6 asignaturas) Periodismo especializado | (USJ)

Periodismo social (UVIC)

Influencia sociocultural y medioambiental de las TIC (UCM)
Periodismo ambiental | Periodismo especializado en economia y medio ambiente (UCM)

junto a otra especiali- | Periodismo cientifico y medioambiental (UMA)
dad (denominacién Periodismo sobre salud y medioambiente (UM)
mixta) Periodismo cientifico y ambiental (US)

(7 asignaturas) Periodismo cientifico y medioambiente (UMH)

Periodismo cientifico, medioambiental y de salud (UEMC)
Periodismo especializado en ciencia y cultura (UCM)
Periodismo cultural y cientifico (UVA)

Periodismo cientifico y tecnoldgico (UC3M)
Comunicacion de la ciencia (UE)

Periodismo cientifico (UFP-C)

Periodismo cientifico
(5 asignaturas)

En aras de una mejor comprension, los resultados se presentan en tres bloques aten-
diendo directamente a la ubicacion de los contenidos en la identificacién nominal de
las asignaturas.

En primer lugar, se localizan las asignaturas que cuentan con una denominacién ge-
nérica y estaran marcadas por la presencia del término “especializado”; en ellas, el
contenido medioambiental ocuparia una minima parte de los temas que integran la
guia docente. En este bloque también se ha incluido la asignatura Periodismo social
de la UVIC, dado que cumple las caracteristicas de este apartado.



Un segundo bloque esta configurado por las asignaturas que incluyen en su nombre
el concepto especifico de “medioambiental”, “ambiental” o “medioambiente”. En este
caso, se encuentran siete asignaturas, dos de ellas de la UCM. Como se aprecia, las
combinaciones terminolédgicas que aparecen son con materias como cultura (UCM),
economia (UCM), salud (UM) y ciencia (UMA, US, UMH y UEMC); esta ultima universi-
dad también integra en su denominacion el concepto de salud.

Y, en tercer lugar, se ubicarian aquellas asignaturas que bajo la denominacion de
“cientifico” o “ciencia” integran en uno o varios temas los contenidos medioambien-
tales. En total, son cinco las universidades halladas con esta tipologia.

3.1.1. Caracteristicas generales de las asignaturas

De forma conjunta, se muestran cuales son las particularidades de las dieciocho ma-
terias conforme a los items: numero de créditos, curso, caracter de la asignatura y
periodicidad (grafico 1).
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Grafico 1. Caracteristicas generales del corpus analizado

En relacion con los créditos asignados no se identifican practicamente diferencias.
Todas establecen 6 créditos a esta disciplina, a excepcion de la Universidad Europea
de Madrid que designa 3 créditos.

En cuanto al curso de imparticion, estos contenidos —de manera mayoritaria, en un
total de quince centros— se imparten en el ultimo curso. Tan solo tres centros tienen
establecida su docencia en el tercer afio del grado (USJ, UE y US). Ademas, en las dos
primeras, la asignatura tiene un caracter obligatorio; este dato también esta verificado



en las universidades UC3M, UEMV, USC y UCM. De ello se deriva que el 33,3% de las
asignaturas (6 asignaturas) tiene cardacter obligatorio.

A su vez, de ellas, tres asignaturas comparten una denominacién genérica (Informa-
cién periodistica especializada (UCM), Areas de especializacién periodistica (USC) y
Periodismo especializado | (USJ); solamente la Universidad Europea Miguel de Cervan-
tes cuenta con una asignatura con denominacion propia Periodismo cientifico, me-
dioambiental y de salud; y, las otras dos materias corresponderian a la UC3M (Perio-
dismo cientifico y tecnolégico) y UE (Comunicacion de la ciencia).

Por su parte, de las 12 asignaturas optativas -que representan un 66,7%- tres [Taller
de periodismo especializado | (UCLM); Periodismo social (UVIC) y Periodismo espe-
cializado | (URV)] pertenecen al bloque de asignaturas con denominacion genérica;
seis son del segundo bloque (Influencia sociocultural y medioambiental de las TIC y
Periodismo especializado en economia y medio ambiente (UCM); Periodismo cienti-
fico y medioambiental (UMA); Periodismo sobre salud y medioambiente (UM); Perio-
dismo Cientifico y Ambiental (US); Periodismo cientifico y medioambiente (UMH). Y
las tres materias restantes corresponden a la denominacion categorizada como “pe-
riodismo cientifico” y serian las asignaturas Periodismo especializado en ciencia y
cultura (UCM), Periodismo cultural y cientifico (UVA) y Periodismo cientifico (UFP-C).

A tenor de estos datos, se puede concluir que  Se puede concluir que el por-
el porcentlajg de optatlwdad es mayor en Iqs centaje de optatividad es ma-
centros publicos mientras que el caracter obli- .
gatorio es superior en los privados. Cabe des- YOI €N los centros publicos
tacar el caso de la UCM; en su grado imparten mientras que el caracter obli-
cuatro asignaturas —tres optativas y una obli-  gatorio es superior en los pri-
gatoria— teniendo una temporalidad anual en
vados
todas ellas.

3.1.2. Analisis segun identificacion nominal

3.1.2.1. Asignaturas con denominacion general

En este primer bloque se agrupan aquellas asignaturas que bajo la identificacion «es-
pecializado/a» incluyen los contenidos medioambientales. Un aspecto distintivo es
que el contenido medioambiental ocupa una minima parte de los temas que integran
sus correspondientes guias docentes (tabla 6).

En cuanto a los objetivos, estas asignaturas estan orientadas a presentar los funda-
mentos basicos y comunes de cualquier especialidad informativa; presentar las dife-
rentes ramas de especializacion; asi como ofrecer una vision global de como se ve
afectada la practica periodistica en una tematica concreta. Llama la atencion que, en
el caso de la USJ, se incluyan las metodologias que se van a desarrollar a lo largo de
la asignatura.

Desde un punto de vista tedrico-practico, las asignaturas impartidas por la UCM (In-
formacion periodistica especializada) y la USC (Areas de especializacién periodistica)
se les da un peso equilibrado a ambas perspectivas; mientras que la UCLM, URV, y



USJ destacan por un enfoque eminentemente practico. Por su parte, la UVIC, a través
de su asignatura Periodismo Social pone mayor énfasis en la narracion.

Tabla 6. Materias con denominacién general

Universidad Asignatura Curso | Caracter
Universidad de San Jorge (USJ) Periodismo especializado | 3 Obl:?aato-
Universidad Complutense Madrid Informacion periodistica espe- 4 Obligato-
(ucm) cializada ria
Universidad de Santiago de Compos- | Areas de especializacién perio- 4 Obligato-
tela (USC) distica ria
Universidad de Castilla La Mancha Taller de periodismo especiali- 4 Obtativa
(UCLM) zado | P
Universidad Rovira | Virgili (URV) Periodismo especializado | 4 Optativa
Universidad de Vic (UVIC) Periodismo social 3/4 | Optativa

En lo concerniente a la mencién —entre sus objetivos— de los temas medioambienta-
les, solo la UVIC lo hace de manera explicita, dejando asi constancia de la relevancia
que este ambito de conocimiento puede tener dentro de la asignatura. No obstante,
posteriormente se podra apreciar como, en algunos casos, este hecho se ve desvir-
tuado cuando se analiza el temario, tal y como se apreciara en los centros URV, USJ
0 USC, dado que si estan albergados en sus contenidos. Tampoco se refleja en los
casos de la UCM y UCLM, aunque —particularmente— si se alude en dichas guias al
periodismo “cientifico”, y como en los casos anteriores, dicha materia también apa-
rece en sus temarios, respectivamente.

En relacién con el temario, llama la atencién que contando con una Unica asignatura
en la que se explican los aspectos relacionados con este ambito de conocimiento,
estos no aparezcan como un tema independiente; es decir, aparecen referenciados
junto a otras areas de especializacion, sin otorgarle mayor trascendencia. Sucede asi
en la UCLM, USC y UVIC. También estd presente en la UCM (Informacién periodistica
especializada), pero en este caso, hay que subrayar que en dicho plan de estudios se
cuentan con tres asignaturas mas en las que estan integrados los contenidos me-
dioambientales de una manera mas especifica.

Por el contrario, la USJ cuenta con un tema independiente en el que combinan temas
cientificos y medioambientales. Y la excepcion se halla en la URV donde se han esta-
blecido hasta tres temas para dichos contenidos.

En lo que respecta a la metodologia, se puede afirmar que la totalidad de los centros
universitarios indican la combinacion de clases magistrales y ejercicios practicos.
Destaca el mayor hincapié, por parte de la UCLM, en la actividad practica orientada al
trabajo auténomo del alumnado (practicas, elaboracion de proyectos que se comple-
mentan con pruebas de evaluacién). Ademas, tanto la UCM como la UVIC indican que
las explicaciones tedricas podrian impartirse tanto por el docente asignado como por



un profesional de reconocido prestigio en la materia. Por su parte, entre las activida-
des practicas mas citadas se encuentran los debates y la redaccion de textos perio-
disticos.

Para finalizar, respecto a las competencias cabe indicar que solamente la UCM recoge
la materia medioambiental entre ellas y esto, a pesar de ser una de las universidades
cuya asignatura no dedica ningun tema especifico a este contenido. Se explica en dos
momentos diferentes; el primero, como competencia transversal anunciando la con-
tribucidn “a la sensibilizacion y conciencia en materia de sostenibilidad medioambien-
tal y responsabilidad social corporativa”. Y, en segundo lugar, bajo el epigrafe “otras
competencias” que bien podria considerarse igualmente de caracter transversal
cuando sefalan la “habilidad de organizar el conocimiento comunicativo complejo de
manera coherente y de su interrelacién con otras ciencias sociales, humanas y tecno-
|6gicas, asi como con los métodos y técnicas de estas disciplinas, tanto en la confor-
macion de la estructura social como su influencia en el medio ambiente”.

3.1.2.2. Asignaturas con denominacion especifica
En este segundo apartado se agrupan las asignaturas donde los conceptos “me-
dioambiente” o “ambiental” aparece explicitamente en su denominacion (tabla 7).

Tabla 7. Materias con denominacioén especifica

Universidad Asignatura Curso Ca:;z:c-
Influencia sociocultural y medioam- 3 Obtativa
Universidad Complutense Ma- | biental de las TIC P
drid (UCM) Periodismo especializado en economia )
. : 4 Optativa
y medio ambiente
Universidad de Malaga (UMA) tP;ﬁrlodlsmo cientifico y medioambien- 4 Optativa
Universidad de Murcia (UM) E;r::;:llsmo sobre salud y medioam- 4 Optativa
Universidad de Sevilla (US) Periodismo cientifico y ambiental 3 Optativa
Universidad de Miguel Her- - e . . .
néndez (UMH) Periodismo cientifico y medioambiente 4 Optativa
Universidad Europea de Cer- | Periodismo cientifico, medioambiental 4 Obliga-
vantes (UEMC) y de salud toria

A diferencia de otras especializaciones, no se han localizado materias en la que la
especialidad medioambiental aparezca como disciplina independiente.

A tenor de los resultados, cabe subrayar la relacion directa que existe con el «perio-
dismo cientifico». En este bloque, cuatro de las siete asignaturas asi lo recogen en su
denominacién (UMA, US, UMH y UEMC). Esta ultima, ademds, también incluye la infor-
macion sanitaria en su nomenclatura (Periodismo cientifico, medioambiental y de sa-
lud) al igual que lo hace la Universidad de Murcia (Periodismo sobre salud y medioam-
biente). Por su parte, la UCM cuenta con dos asignaturas en las que se desarrolla la
tematica medioambiental relacionadas con la influencia sociocultural y con la econo-
mia, respectivamente.



En cuanto a los objetivos, a diferencia del bloque anterior, todas las asignaturas inclu-
yen el contexto medioambiental tanto desde un punto de vista practico o profesional
(con un cardcter mas tecnolégico), como desde una perspectiva mas investigadora o
de estudio, persiguiendo asi orientar al futuro periodista en el correcto ejercicio de la
profesion. Se busca enfatizar la capacidad para divulgar investigaciones y experimen-
tos de manera mas comprensible y atractiva.

Llama la atencion como la UMH desglosa y agrupa sus objetivos en diferentes items:
caracteristicas, fuentes, géneros, problemas, redaccion, etc. También cabe subrayar
como las asignaturas de la UCM captan la atencion del alumnado sefialando al area
medioambiental como uno de los nichos profesionales que, en los ultimos afos, se
esta caracterizando por una mayor demanda laboral.

En relacion con el temario, lo mas llamativo es que de las seis universidades solo dos
(UMA 'y UMH) cuenten con un unico tema especifico —de los cinco que componen el
temario en ambos casos—. Los otros cuatro centros se dedican en exclusiva a perio-
dismo cientifico (UMH); o bien, se reparte entre periodismo cientifico (dos temas), sa-
lud y tecnologia, respectivamente. En esta misma linea, también es subrayable el caso
de la US dado que no dispone de un tema especifico para el conocimiento medioam-
biental.

Por su parte, la UEMC junto con la UM, comparten sus especialidades en los temas
que se dedican a diferentes aspectos como fuentes, géneros, politicas, evolucién pe-
riodistica de dichas especializaciones, etc.

Por ultimo, la UCM cuenta con dos asignaturas en las que el tema medioambiental se
combina con la informacién sociocultural o con la informaciéon econémica en cada
caso. En el primero de ello, de los seis temas, dos se dedican al ambito medioambien-
tal. Mientras, en el segundo, son nueve los temas que conforman la asignatura (Perio-
dismo especializado en economia y medioambiente). De ellos, cuatro estan dedica-
dos a nuestro objeto de estudio centrandose en las caracteristicas y contextualiza-
cion; energias; cambio climatico y politicas ambientales.

Enlo que respecta a la metodologia se puede afirmar que, como en la seccidn anterior,
todas se fundamentan en la realizacién de clases tedricas y practicas; la excepcion
se localiza en la UEMC dado que este apartado no esta en su guia docente.

Lo mas destacable y por ello merece una mencion aparte, es el caso de la UMH. Aun-
que incluye las metodologias tradicionales, integra aquellas basadas en el aprendizaje
de estrategias docentes innovadoras como es el denominado Aprendizaje basado en
problemas donde la ensenanza traspasa los limites del aula y supone, por ende, un
impulso a la ensefianza transversal. Todo ello, dirigido a
“facilitar el aprendizaje propiciando la participacién de los estudiantes y pro-
moviendo el desarrollo de un pensamiento critico” (Gonzales, 2022).

El objetivo es conseguir que la universidad se convierta en un espacio
“comun para la discusién [...] proporcionando visibilidad a las iniciativas” (Diaz-
Lucena; Vicente-Fernandez, 2024).



Setrata, por tanto, de responder a las demandas que estan apareciendo en el mercado
laboral. Como sefialan Alastor et al. (2023) toda innovacién docente supone el uso
pedagdgico de los recursos tecnolégicos donde el profesor es el motor de ese cambio
en la ensefianza.

Para finalizar, respecto a las competencias cabe indicar que tanto la UEMC como la
UM no mencionan la materia medioambiental, a pesar del elevado nimero de compe-
tencias especificas que presenta esta ultima (20 en total). Todas son aplicables,
como asi se deriva de su redaccidn, a cualquier especialidad.

Esa misma transversalidad, aunque de forma explicita, se encuentra en una de las
asignaturas ofertadas por la UCM (Periodismo especializado en economia y medio
ambiente) al aludir a la relacion que existe entre ambas especialidades; asimismo,
también cuenta con una competencia especifica en la que se detalla expresamente
«la adaptacion del lenguaje a los requerimientos informativos» de dicha disciplina. En
su otra materia ofertada Influencia sociocultural y medioambiental de las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion se pone de manifiesto la impronta tecnoldgica
en el entorno educativo medioambiental. Aunque como competencia general, la UMH
recoge una competencia directamente relacionada con nuestra materia al indicar la
“capacidad para la planificacidn, organizacidn, direccién y control de los sistemas y
procesos, en un marco que garantice el respeto a los valores y derechos, la proteccion
del medio ambiente y el desarrollo sostenible”; resulta cuanto menos curioso que no
se haya recogido como un item especifico.

Las dos universidades restantes (UM y US) mencionan, de manera indirecta, a la dis-
ciplina medioambiental mediante las expresiones “este ambito” y “esta especialidad”,
respectivamente. Se alude al “desarrollo de procedimientos y tareas periodisticas” en
el primer caso; y a la “capacidad y habilidad para la aplicacion de esta especializacion
periodistica en los medios de comunicacion tradicionales y en los nuevos soportes
digitales” en el segundo.

3.1.2.3. Asignaturas con denominacién subordinada

En esta tercera seccion se agrupan las asignaturas en las cuales, la tematica me-
dioambiental queda subordinada a la disciplina Periodismo cientifico. Por tanto, a di-
ferencia del bloque anterior, dicha tematica no aparece explicitamente en su denomi-
nacion (tabla 8).

Como se aprecia, existen dos casos (UE y UFP-C) donde la asignatura adopta un ca-
racter autbnomo dado que versa exclusivamente sobre el entorno cientifico; por su
parte, la UC3M lo une a los conocimientos tecnoldgicos.

Cabe subrayar la evidente transversalidad de la UVA y la UCM donde se auna el cono-
cimiento cientifico a la especialidad cultural. Se puede afirmar que la UCM es la insti-
tucién que hace una apuesta mas arriesgada y comprometida por la transversalidad.



Tabla 8. Materias con denominacion subordinada

Universidad Asignatura Curso | Caracter
Universidad de Valladolid (UVA) Eﬁggdlsmo culturaly cien- 4 Optativa
Universidad Carlos Ill (UC3M) Periodismo cientificoy tec- | Obligato-
nolégico ria
Universidad Europea de Madrid (UE) (C:)izmunlcamon de la cien- 3 ObI:?aato—
Universidad Fernando Pessoa (UFP-C) Periodismo cientifico 4 Optativa
Universidad Complutense de Madrid Periodismo especializado .
o 4 Optativa
(ucm) en ciencia y cultura

En cuanto a los objetivos, solamente la UE indica explicitamente, ensefar al alumno a
trabajar con informacién medioambiental haciendo hincapié en aspectos tales como
la contextualizacion, las fuentes informativas o el “espectro legislativo” que lo carac-
terizan.

Los casos restantes aluden a aspectos mas generales. La UC3M se reafirma en el rol
que juegan los medios de comunicacién, en el crecimiento exponencial al que esta-
mos siendo sometidos en los udltimos anos en relacidon con este tiempo de informa-
ciones y hace un llamamiento a la necesidad de saber desenvolverse en los entornos
multimedia e interactivos.

La UFP-C incide en la importancia de dar a conocer aspectos relativos a la redaccion,
géneros, fuentes, tematicas, etc. Lo mismo sucede en el caso de la UVA, aunque en
este caso, se centra en el terreno cientifico y cultural (sin detallar el @ambito medioam-
biental). Por dltimo, destaca la asignatura presentada por la UCM (Periodismo espe-
cializado en ciencia y cultura) en la que como se desprende de su guia docente, curio-
samente, todos los objetivos van encaminados al ambito cultural sin hacer una mi-
nima mencién al campo cientifico y, mucho menos, al medioambiental.

En relacién con el temario, la UVA (Periodismo cultural y cientifico) divide el temario
en dos bloques, en funcion de las dos disciplinas que engloba la asignatura. El dedi-
cado a periodismo “cientifico” sefiala al medioambiente como una de las areas tema-
ticas, pero no hay un tema especifico dedicado a dicha especialidad. Resulta resefa-
ble el caso de la UC3M (Periodismo cientifico y tecnoldgico); de los diez temas que
componen su plan docente, ninguno esta dedicado al ambito medioambiental e in-
cluso, tampoco hay nada significativo para el periodismo tecnoldgico (especialidad
aludida en su denominacién). Si existe un tema especifico para periodismo sanitario
y los nueve temas restantes tratan aspectos relativos al periodismo (redaccion, géne-
ros, formatos, etc.) en el terreno cientifico. La UCM, a pesar de no incluir a la informa-
cion medioambiental entre sus objetivos (centrandose exclusivamente en el perio-
dismo cultural), de sus diez temas, solamente uno (Divulgacion periodistica de la cien-
cia y el saber) esta dedicado a la divulgacion cientifica. Como curiosidad, conviene
resaltar este caso al tratarse del mismo tema que aparece en la asignatura Informa-



cion periodistica especializada que se imparte en este mismo grado, y que en el pre-
sente estudio se ubica en el primer bloque dedicado a las materias con denominacion
general.

En cuanto a las dos universidades privadas que se localizan en esta seccién, la UE
menciona, en una de sus tres unidades, la tematica medioambiental; se trata de un
bloque dedicado a los fundamentos de esta disciplina junto con la cientifica. Los otros
dos bloques tratan las fuentes y el lenguaje en el ambito cientifico en general. Por su
parte la UFP-C integra cinco bloques en su plan docente de los cuales, dos aluden al
conocimiento medioambiental. Uno lo identifica como una de las areas que integran
el periodismo cientifico (junto a la salud, bioética y biotecnologia) y el otro se centra,
exclusivamente, en la comunicaciéon medioambiental.

En lo que respecta a la metodologia, como sucedia en los dos bloques anteriores, las
clases tedricas y las practicas son las que fundamentan la docencia. La excepcion se
encuentra en la UC3M dado que no alude a la tradicional clase magistral; por el con-
trario, se pone énfasis en la actividad practica por parte del alumnado a través de
ejercicios de redaccion y analisis comparativos del tratamiento de la ciencia en los
diferentes periddicos. Es subrayable la alusion que hace a los seminarios como he-
rramienta de aprendizaje basica para el alumnado.

Asimismo, destaca que los dos centros privados (UE y UFP-C), como complemento a
las metodologias tradicionales, hagan mencion explicita a metodologias innovadoras
dentro de los procesos de ensefianza-aprendizaje como el aula invertida, el aprendi-
zaje cooperativo, aprendizaje basado en problemas o el aprendizaje basado en ense-
flanzas de taller.

Para finalizar con este tercer bloque, respecto a las competencias llama la atencion
que en las materias de esta seccién no se haga alusion directa no solo al ambito me-
dioambiental en particular sino tampoco, al entorno cientifico en general. La excep-
cién reside en la asignatura «Periodismo especializado en ciencia y cultura» (UCM)
donde recoge como competencia transversal la contribucion
“a la sensibilizacion y conciencia en materia de sostenibilidad medioambiental
y responsabilidad social corporativa”.
Ademas, en otras dos ocasiones, apunta otras dos competencias —en este caso de
caracter especifico, aunque orientadas a las dos disciplinas que engloba esta asigna-
tura— destinadas a la
“aplicabilidad de los géneros periodisticos a la especializacion informativa en
cultura y ciencia” y a “la capacidad de definir temas de investigacién que pue-
dan contribuir al conocimiento, progreso y debate de la profesion periodistica
especializada en cultura o en ciencia”.

3.2. Valoraciones de los docentes

La situacion curricular de los temas medioambientales motivd saber qué opinion tie-
nen los docentes que se ocupan de dichos conocimientos en las titulaciones de Pe-
riodismo. Resulta imprescindible conocer las experiencias y criterios de aquellos que
lo ensefian para asi, comprender mejor como se disefa, decide y pone en marcha la
inclusion en mayor o menor medida de los contenidos medioambientales. Junto a



esto, se sabra qué practicas docentes y recomendaciones concretas son adecuadas
para fortalecer la formacién académica en este ambito periodistico. Los datos se ex-
ponen siguiendo el método de representacion de Calvo-Rubio y Ufarte-Ruiz (2020).

La primera cuestidon que se planted iba orientada a averiguar cuales son los criterios
que los propios entrevistados siguen para incluir contenidos medioambientales en
sus materias. Se puede decir que todos coinciden en que esa inclusidon responde a
una combinacién de factores institucionales, periodisticos y pedagdgicos. En térmi-
nos generales, predominan cinco pautas recurrentes: la agenda informativa y la ac-
tualidad; la coherencia con el perfil y los objetivos de la materia; la viabilidad de acce-
der a fuentes y datos; las exigencias normativas y, por ultimo, la posibilidad de trabajar
con proyectos y formatos aplicados. Ahora bien, estas indicaciones se adaptan a cada
materia, las horas lectivas que corresponden y la iniciativa del profesor.

Varios de los entrevistados coinciden en situar la pertinencia de la agenda y la actua-
lidad como criterio central. Maria-José Ufarte explica que depende de “temas con
impacto publico, continuidad informativa y opciones reales de seguimiento, como se-
quias, incendios, energia, calidad del aire o biodiversidad”, porque permiten desarro-
llar ejercicios de seguimiento y reporterismo en el aula. En la misma linea, Jesus
Mula-Grau recuerda que la eleccion de los contenidos tiene mucho que ver con “qué
asuntos preocupan realmente a la ciudadania y estan presentes en la agenda publica
(incendios, reutilizaciéon y consumo de recursos hidricos, cambio climatico...)”, por lo
que los temas que se seleccionen deben guardar relacién con la actualidad y el po-
tencial informativo. Un segundo enunciado que mencionan con frecuencia es la cohe-
rencia con el perfil de la materia. Algunos de los que imparten materias de periodismo
cientifico, comunicacion de la ciencia o informacidn especializada, aseguran incorpo-
rar los contenidos medioambientales porque encajan de manera natural con los obje-
tivos formativos. En este contexto, Joan-Pedro Caranana subraya que “el desafio mas
grande que enfrentamos es el cambio climatico, y el papel del periodismo es funda-
mental”, lo que justifica su presencia en asignaturas orientadas a la especializacion
periodistica. Jordi Prades-Tena pone énfasis en la interrelacién de la ciencia ambien-
tal con la alimentacion y la salud, pues asegura que “esta directamente relacionada
con temas vinculados a la salud, al deporte y a la ciencia”,

lo que facilita esos enfoques aplicados.

No obstante, muchos de ellos advierten que la inclusion efectiva depende en gran me-
dida de los créditos asignados junto a la disponibilidad horaria. Almudena Revilla-
Guijarrro recuerda como su asignatura quedé reducida en créditos y por eso, “los con-
tenidos medioambientales han pasado a ser casi de caracter anecdoético”; mientras
que, cuando tenia seis créditos le era posible trabajar con mayor profundidad. Por su
parte, David-Vicente Torrico enfatiza el papel de la libertad de catedra al manifestar
gue esta “deja cierto margen para priorizar, en funcién de nuestro conocimiento o del
material disponible”, lo que explica que existan variaciones entre los distintos centros
y el propio profesorado.

Otro criterio clave que se plantea es tener presente la viabilidad de los contenidos; es
decir, considerar si los materiales, el acceso a las fuentes y los datos abiertos permi-
ten poner en marcha practicas verificables. Sobre ello, Ufarte insiste en laimportancia



de valorar la facilidad “de acceder a fuentes y datos, cuidando siempre la ética y la
pluralidad de voces”, porque si no se dispone de fuentes realmente accesibles, es di-
ficil ensenar actividades enfocadas a la verificacion o reporterismo. A este respecto,
Sara Pérez-Seijo, Jesus Mula-Grau y Alicia de-Lara-Gonzalez destacan la opcién de
traer invitados a sus clases, desarrollar proyectos aplicados o hacer uso de la radio
universitaria como método para determinar qué temas son incorporados con mayor
éxito.

Por ultimo, algunos docentes mencionan el caracter metodoldgico en varias ocasio-
nes, puesto que consideran que la decision de incluir el medioambiente también
atiende a la metodologia que se quiera emplear. Subrayamos la opinién de Lara Gon-
zalez, quien argumenta que “no tiene sentido comenzar hablando de medioambiente
sin antes haber proporcionado una base sobre periodismo cientifico”. En definitiva,
aunque existe consenso en cuanto a la relevancia del medioambiente para una ade-
cuada formacion periodistica, su presencia real en las guias docentes depende de
muchos factores practicos, asi como de la voluntad institucional para reconocer dicha
disciplina de forma regular y estable (tabla 9).

Tabla 9. Respuesta de los docentes a la pregunta: ; Qué criterios se siguen para deci-
dir la inclusion de contenidos medioambientales en la asignatura que usted imparte?

AEniE Coherencia | Viabili- Exigen- Caracter
nen- . - .
. con el perfil | dad enla | cias nor- | metodolo-
cia/Agen . o P . .
da y objetivos | practica mativas gico

David-Vicente Torrico X X X
Alicia de-Lara-Gonzalez X
Almudena Revilla-Guijarro X X X
Jacinto Gomez-Lépez X
Jesuls Mula-Grau X X X
Joan-Pedro Caraiana X X
Jordi Prades-Tena X X
Maria-José Ufarte X X
Maria-Rosario Onieva X
Sara Pérez-Seijo X X

La siguiente cuestion se destind a conocer si el enfoque didactico del docente permite
que el alumnado desarrolle una conciencia critica y profesional sobre los retos am-
bientales. Sobre ello, todos comparten la idea de que la ensefianza sobre este tema
debe incorporar elementos que fomenten una conciencia critica y unas competencias
profesionales adecuadas; pero divergen con respecto a si su carga horaria y el disefio
actual de las mismas lo permiten.

Por una parte, varios de los docentes aseguran que la materia aborda de forma expli-
cita, entre sus objetivos, el desarrollo de un pensamiento critico. Caranana afirma que
“el pensamiento critico es fundamental en cualquier materia” y utiliza el tema para
lograr incentivar el ambito de la especializacion; Prades-Tena remarca que uno de sus
objetivos principales es “dar un enfoque actualizado para que los alumnos desarrollen
una conciencia critica”. En la misma linea, Mula-Grau puntualiza que se trata de una
necesidad formativa y que es el sentido de la asignatura, puesto que su materia busca



que el estudiante no repita los mensajes, sino que aprenda a contrastar, contextualizar
y “contar las cosas de manera que se fomente una ciudadania mas informada y res-
ponsable”.

Pese al deseo de fomentar el impetu del alumno, narran como se topan en numerosos
casos, con limitaciones que dificultan una dedicacion mas profunda y que dé cabida
a ello. La principal critica es la falta tanto de tiempo, como de créditos para trabajar
con la profundidad que se necesita. A esta idea se suma Torrico de manera rotunda
cuando se le pregunta si le es posible desarrollar esa concienciacion con sus alum-
nos. Revilla-Guijarro sefiala también que “la falta de tiempo es una limitacién de esa
conciencia critica” junto con la falta de interés por parte de los estudiantes. En conso-
nancia a lo mencionado, Pérez-Seijo asegura que la configuracion curricular obliga a
“una vision panoramica que restringe la posibilidad de consolidar competencias criti-
cas como se debe”.

Hay que destacar que cuando las materias son especificas sobre periodismo cienti-
fico o medioambiental, los docentes perciben mejores resultados. Jacinto Gomez-
Lopez y Mula-Grau explican que, al tratarse de materias mas especializadas, pueden
combinar actualidad y competencias profesionales; Gomez-Lépez indica que en su
materia “el medioambiente supone el 40% del contenido, y eso favorece la asuncién
de una perspectiva critica”. Mientras que en las materias compartidas o excesiva-
mente amplias estas practicas quedan desplazadas por la multitud de contenidos. Se
puede decir que todos los entrevistados que si disponen de margen horario destacan
las metodologias participativas y las practicas como elementos claves para desarro-
llar el pensamiento: debates (Jordi Prades-Tena), simulaciones y redacciones en
tiempo real (Maria-José Ufarte), traduccion de papers y entrevistas en radio (Jests
Mula-Grau), aprendizaje basado en problemas con enfoque local (Maria-Rosario
Onieva) y proyectos o cineférum (Almudena Revilla-Guijarro). Como revela Maria-
Rosario Onieva se trata de una necesidad y, por lo tanto, se debe concebir como “un
proceso estratégico respaldado por un marco normativo internacional que compro-
meta a los gobiernos y a la ciudadania” (tabla 10).

Tabla 10. Respuesta de los docentes a la pregunta: ;Considera que el enfoque ac-
tual de su asignatura permite al alumnado desarrollar una conciencia critica y profe-
sional sobre los retos medioambientales? ;Qué motivos condicionan este aspecto?

Limitacion . Uso de me-
Mayor peso | Interés del .
temporal y . todologias
o curricular alumnado
creditaje docentes

David-Vicente Torrico X X X
Alicia de-Lara-Gonzalez X
Almudena Revilla-Guijarro X
Jacinto Gomez-Lépez X
Jesus Mula-Grau X X

Joan-Pedro Carafana

Jordi Prades-Tena

Maria-José Ufarte

Maria-Rosario Onieva

Sara Pérez-Seijo




Seguidamente, se buscd conocer cuales eran las metodologias que consideraban
mas efectivas para tratar los temas complejos, aquellos que puedan generar contro-
versia en las politicas y el tratamiento informativo en el aula. De forma unanime, ase-
guran que el uso de metodologias activas y experienciales son las mas eficaces a la
hora de trabajar los asuntos ambientales mas complejos.

Varios ,p'rofesores colocan el debatg y.Ia Iec,— Los docentes aseguran de
tura critica en el centro del aprendizaje. Asi, .

Prades-Tena expone la secuencia pedagé- forma unanime que el uso de
gica que utiliza basada en la lectura por gru- metodologias activas y expe-
pos y su posterior discusion; en concreto, o  rienciales son las mas efica-
resume en el uso de una metodologia basada, ces a la hora de trabajar los
principalmente, en los debates en clase y se- ] K
guida de la realizacion de practicas. Por sy asuntos —ambientales mas
parte, Gémez-Lépez insiste en la participa- complejos

cién y la investigacién seguida de exposicio-

nes cuando aboga por “una metodologia que

permita la aportacién del alumnado en el aula, y la investigacién de diferentes temas
y su posterior entrega via trabajos y exposicién en el aula”. Mula-Grau subraya la uti-
lidad que le proporciona el andlisis comparativo; a este respecto expresa que le “gus-
tan mucho los debates sobre casos concretos que ayudan a que el alumno se posi-
cione, que comparen sobre un mismo hecho por parte de los distintos medios”. Otros
recursos que se enuncian como herramientas a la hora de vincular la teoria y la prac-
tica son el aprendizaje basado en problemas y la utilizacion de proyectos. Alicia de-
Lara-Gonzalez afirma que “trabajar mediante proyectos, es lo que mejor funciona”, y
Onieva anade que “el aprendizaje basado en problemas resulta el mas conveniente
para esas situaciones”. Ademas, afiade que, en sus practicas “las propuestas de tra-
bajo se cifien al ambito local para que sean acordes al periodismo local y de solucio-
nes”. En esta misma linea se encuentra Revilla-Guijarro, quién amplia esta idea con
una investigacion aplicada; nos comenta que “cuando tenia mas créditos organizaba
una investigacion-accion participativa con entrevistas a especialistas para que luego
los estudiantes desarrollasen infografias sobre ello”.

Otra opcién compartida por algunos es la simulacidn de realizar el trabajo [desde una
redaccion] en tiempo real. Es decir, enfocar las clases simulando el trabajo profesio-
nal lo consideran imprescindible para afrontar las urgencias y controversias informa-
tivas. Ufarte defiende su uso al afirmar que “funcionan bien las simulaciones de re-
daccion con edicion en tiempo real; por ejemplo, cubrir una rueda de prensa o un in-
cendio”. De acuerdo con ella, Torrico aboga por equilibrar teoria y practica para dotar
al alumnado de herramientas profesionales, y conseguir asi que exista un equilibrio
“entre teoria, ya sea con lecciones magistrales o con conferencias de expertos [..] y
practica, donde trabajemos con supuestos reales principalmente para intentar acer-
carnos al ambito profesional”.

Otro método muy recurrente segun aseguran varios docentes es vincular al alumnado
con fuentes y expertos, ya que esto les permite transformar la complejidad cientifica
en un relato periodistico. Mula-Grau sefala practicas concretas como “entrevistas en



la radio de la universidad a expertos, con lo que luego generamos podcast; o la tra-
duccion de papers”. En la misma linea, Caranana destaca la combinacion de datos y
experiencia profesional. Recomienda el uso de “metodologias participativas, con dia-
logo basado en hechos, datos y también tomando en cuenta los aspectos afectivos y
emocionales”; explica, por ejemplo, que la invitacion que realiz6 a la presidenta de
APIA supuso “un enfoque practico y experto de primera mano”. Pérez-Seijo coincide
con esta idea y subraya que “es fundamental que la exposicion tedrica se acompafie
de una aproximacion a la realidad profesional”. Como se ha mencionado, los entrevis-
tados comparten el pensamiento de fomentar la participacion como punto principal.
Por ultimo, otra técnica utilizada para su desarrollo es la adopcion de diferentes roles
para que se comprendan los intereses y valores que se pueden tomar en distintas
posiciones del conflicto. Revilla-Guijarro menciona que ha trabajado con el alumnado
“con debates estructurados; con juegos de rol, donde los estudiantes participan esta-
bleciendo distintos papeles de cientificos, periodistas, politicos, ciudadanos”. Estas
dinamicas permiten que los estudiantes exploren las narrativas enfrentadas que exis-
ten en torno al contenido medioambiental (tabla 11).

Tabla 11. Respuesta de los docentes a la pregunta: ;Qué tipo de metodologias do-
centes considera mas eficaces para abordar temas complejos que pueden generar
controversia en las politicas y tratamiento informativo en el aula?

Debate Aprendi- | Simula-
estructu- | zaje con cion de Trabajo | Técnicas
radoy | problemas | trabajo | con exper- | partici-
lectura | yproyec- | profesio- tos pativas
critica tos nal
David-Vicente Torrico X
Alicia de-Lara-Gonzalez X X
Almudena Revilla-Guijarro X X X
Jacinto Gomez-Lopez X X
Jesus Mula-Grau X X X
Joan-Pedro Carafnana X X X
Jordi Prades-Tena X
Maria-José Ufarte X X
Maria-Rosario Onieva X
Sara Pérez-Seijo X X

En relacion con la cuarta pregunta de la entrevista, esta tiene como objetivo descubrir
si el alumnado ha realizado alguna vez propuestas o sugerencias para ampliar o pro-
fundizar en los contenidos relacionados con el medioambiente y, en su caso, averi-
guar como ha sido gestionada la peticién por parte del profesor. A tenor de las res-
puestas, se puede afirmar que los docentes ofrecen una vision heterogénea y propor-
cionada. Predomina la idea de que la iniciativa del alumnado existe en contextos con-
cretos (cuando la asignatura tiene caracter optativo, suficientes créditos practicos o
estd vinculada a determinados proyectos); mientras que, en otros casos, las propues-
tas son escasas o0 se gestionan mediante adaptaciones puntuales. No obstante, va-
rios profesores indican que no han recibido solicitudes relevantes o que estas han
sido minimas. Asi, el profesor Torrico afirma que de forma directa “no ha recibido
ninguna; al ser una materia optativa de ultimo curso, creo que su interés es mas bien



aprobar con el menor esfuerzo posible que profundizar en un tema”. Mula-Grau y Re-
villa-Guijarro comparten esa misma ausencia de demanda.

Sin embargo, algunas respuestas reflejan iniciativas puntuales del alumno que los do-
centes han canalizado como formacion complementaria. Asi, Gomez-Lopez explica
que “cuando algun alumno mostré interés, lo vinculé con la APIA para que pudiera
continuar formandose a través de los seminarios que ellos realizan”. Pérez-Seijo tam-
bién apunta una curiosidad sobre la inclusion del bloque ambiental en su asignatura;
relata como este surgio a partir de una peticion estudiantil: “la propia inclusion de este
ambito informativo vino motivado por una peticion realizada por el propio alumnado
en el Campus Virtual, donde ademas comparto material adicional para que el alumno,
si lo desea, pueda ampliar conocimientos”.

Cabe destacar que algunos docentes recogen propuestas con matices. Por ejemplo,
Ufarte indica una demanda concreta de orientacién, donde “el alumnado suele propo-
ner mas un enfoque local”. Por su parte, los profesores Prades-Tena y Gomez-Lopez
describen como adaptan intereses individuales dentro del temario consiguiendo, por
ejemplo, que el alumnado lleva a cabo una serie de entrevistas o reportajes.

En cambio, otros docentes intentan gestionar las propuestas mediante recursos prac-
ticos o la invitacion de profesionales. Caranana relata que “las reacciones del alum-
nado tras la presencia de invitados suelen traducirse en mas solicitudes de activida-
des similares; por eso todos los afos intento tener invitados tanto académicos como
profesionales”. Y para Mula-Grau, la clave esta en describir acciones concretas para
quienes muestren alguna iniciativa; asi se consigue que “posteriormente quieran
desarrollar sus propios productos, como podcasts o el TFG”.

Asimismo, otras respuestas destacan que las propuestas del alumnado tienden a fo-
calizarse en reivindicar la conciencia generacional o en demandas que el profesorado
trata de atender con materiales complementarios. Maria-Rosario Onieva indica que
“sobre todo quieren actividades con las que puedan reivindicar la conciencia de su
generacion”. Un apunte subrayable es la opinion de Torrico, quien, ademas de apuntar
la escasez de propuestas, observa que las encuestas docentes no recogen sugeren-
cias sobre ello, pues recibe “muy buenas valoraciones, pero ninguna sugerencia en
este sentido”. En general, se puede afirmar que la recepcidn de peticiones estaria re-
partida con un 50% a favor y en contra, respectivamente.

La ultima cuestidn que se planted a los docentes tenia como finalidad conocer qué
cambios institucionales y curriculares consideran que son necesarios para reforzar el
periodismo medioambiental. Sobre ello, de manera mayoritaria reclaman que deje de
ser una rareza optativa y pase a ser una competencia reconocida y sostenida en la
titulacidon de Periodismo. Alicia de-Lara-Gonzalez lo expresa con claridad, al conside-
rar que es “una asignatura que no deberia ser optativa; en todos los grados deberia
ser obligatoria”. Torrico vincula este déficit a la valoracion institucional de la ciencia
en general: “mientras no cambiemos ese enfoque y pongamos a la ciencia en el lugar
que merece, seguiremos impartiendo una (media) optativa”. Por su parte, Prades-



Tena aboga por la via practica del cambio curricular para “conseguir que una asigna-
tura, ya sea optativa o sea troncal, incorpore temas relacionados con el periodismo
medioambiental”.

Algunos docentes reclaman integrar los contenidos medioambientales no solo en
este grado sino también en otras titulaciones. Apoyando este enunciado, Carainana
propone “incluirlo transversalmente en la mayoria de las asignaturas”, y la profesora
Ufarte concreta la formula asegurando que “formalizaria la interdisciplinariedad con
Ciencias Ambientales e Ingenierias mediante seminarios y proyectos con créditos”.
Con esta propuesta se podria romper el aislamiento académico y facilitar colabora-
ciones que aporten datos, metodologias y validacion experta. Ademas, también se
subraya la necesidad de aumentar el peso formativo para alcanzar esa profundizacion
y formacidén avanzada, incluso ofrecer masteres sobre ello. Mula-Grau manifiesta que
“haria falta darle algo mas de peso en los planes de estudio, no solo que fuera una
optativa. Hay mucho contenido y da incluso para un master”. Como curiosidad hay
que reseflar como Joan-Pedro Caranana involucra al cuerpo docente para conseguir
aumentar esta dimension; para él “lo primero es aumentar la conciencia entre el pro-
fesorado sobre laimportancia del periodismo medioambiental”. Finalmente, como op-
ciéon de mejora curricular, los docentes expresan la urgencia de gestionar acciones
institucionales mas amplias para un compromiso universitario comun. Ejemplo de es-
tas acciones son, entre otras, su incorporacion en las memorias de grado, la adapta-
cion de los planes docentes (itinerarios y créditos), y la colaboracién con instituciones
externas. La profesora Onieva sintetiza y concentra su pretension en su propio centro
de trabajo cuando explica que “en la Universidad Complutense se necesita consolidar
la especializacion en Periodismo Medioambiental”.

En definitiva, las opiniones de los profesores  Las opiniones de los profeso-

corroboran la necesidad de poner en marcha a5 corroboran la necesidad de

un paquete combinado de medidas para que h i
la disciplina medioambiental deje de depen- poner en marcha un paquete

der exclusivamente de la voluntad individual CcOmbinado de medidas para
del docente. Como ellos argumentan, hace que la disciplina medioambien-

falta poner a la ciencia en general y al me- ) deje de depender exclusiva-

dioambiente en particular, “en el lugar que tedel luntad individual
merece” y traducir ese reconocimiento en mente de la voluntad individua

asignaturas, créditos y espacios practicos del docente

que formen a futuros periodistas capaces de

cubrir la emergencia ambiental con rigor y con impacto social. De hecho, a la pregunta
sobre qué cambios consideran necesarios, desde el punto de vista institucional o cu-
rricular, para que el periodismo medioambiental adopte un papel determinante en el
grado de Periodismo, el 60% aboga por su inclusion como materia obligatoria frente
al 40% que defiende priorizar las materias cientificas.

4. Conclusiones

El andlisis realizado representa como el periodismo medioambiental continua carac-
terizandose por una presencia marginal en la oferta académica de los grados de Pe-
riodismo en Espafia. Aunque existe un reconocimiento generalizado entre el profeso-



rado sobre la relevancia social y profesional de los asuntos ambientales, su incorpo-
racion en los planes de estudio es heterogénea y, en la mayoria de los casos, insufi-
ciente. Solo una minoria de centros universitarios incluye contenidos especificos vy,
cuando lo hace, con frecuencia aparecen fragmentados, subordinados a otras mate-
rias o reducidos a modulos esporadicos que no permiten otorgar una preparacion ri-
gurosa y mucho menos, que sea sostenida en el tiempo.

Esta escasa presencia curricular tiene consecuencias formativas claras: limita la ad-
quisicion de competencias esenciales para el ejercicio profesional en contextos am-
bientales complejos. La falta de créditos y de horas lectivas impide desarrollar habili-
dades de verificacion, analisis de datos, contextualizacion cientifica y comunicacion
de riesgos; a pesar de que todas ellas son necesarias para producir informacion ex-
haustiva y util para la ciudadania. En contraste, las asignaturas especificas sobre pe-
riodismo cientifico o medioambiental que cuentan con mayor carga horaria muestran
mejores resultados en términos de pensamiento critico y destrezas practicas, lo que
evidencia la relacion directa que hay entre el peso curricular y la calidad formativa.

Los docentes entrevistados coinciden en que las metodologias activas y pragmaticas
son las mas eficaces para abordar la complejidad y la controversia que caracteriza a
los temas medioambientales. Los métodos practicos como debates estructurados,
aprendizaje basado en problemas, proyectos aplicados, simulaciones de redaccion y
el trabajo directo con fuentes y expertos permiten transformar los conocimientos
cientificos en relatos periodisticos comprensibles y verificables. Asimismo, los ejerci-
cios de acceder a fuentes, datos abiertos y proyectos locales se revelan como un cri-
terio decisivo para seleccionar contenidos y disefiar actividades que fomenten la con-
ciencia critica del alumnado.

A partir de los datos obtenidos, resulta im- A arir de los datos obtenidos,
prescindible impulsar cambios instituciona-

les y curriculares que normalicen y fortalez- resultg IrT?pre.SCIn.dlbIe Impulsgr
can la formacién en periodismo medioam- cambios institucionales y curri-

biental. En primer lugar, es crucial integrarla  cylares que normalicen y forta-

materia como asignatura especifica o garan- lezcan la formacién en perio-
tizar un minimo de créditos dedicados al me-

dioambiente en todos los planes de estudio, disMo medioambiental

con objetivos y competencias claramente de-

finidos. En segundo lugar, conviene homogeneizar resultados de aprendizaje que in-
cluyan verificacion de datos, alfabetizacion cientifica y comunicacién de riesgos, para
que asi, exista un marco comun que oriente la docencia en distintos centros. Ademas
de ello, las universidades deben facilitar recursos y alianzas (con medios, centros de
investigacion y administraciones locales) que permitan prdcticas reales y obtener va-
riedad de datos y fuentes informativas.

La formacién del profesorado también emerge como una prioridad: la actualizacién
metodoldgica y cientifica del docente contribuiria a reducir la heterogeneidad de en-
foques y a mejorar la calidad de la ensefianza. Del mismo modo, la creacion de mar-
cos estratégicos institucionales que reconozcan la importancia del medioambiente



en la formacion periodistica ayudaria a consolidar estas materias mas alla de la ini-
ciativa individual de cada docente.

En este contexto, con este estudio se pone de manifiesto la necesidad de combinar
reformas curriculares y metodoldgicas para garantizar que las nuevas generaciones
de periodistas dispongan de las competencias necesarias para informar con rigor so-
bre la crisis ambiental y contribuir a obtener una ciudadania mejor informada y mas
responsable. Integrar el periodismo medioambiental de forma estable y coherente en
los grados de Periodismo no es solo una cuestion académica, sino una responsabili-
dad social.
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